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RESUMO

Este texto focaliza concep¢des de avaliacdo na escola com foco nos estudantes,
destacando aqueles em situacao de deficiéncia. Caracteriza alguns modelos de processo
avaliativo e discussdes atuais que apontam para a emergéncia de processos mais
compreensivos e voltados para os estudantes como um todo, de modo a evitar
discriminacéo e situacfes estigmatizantes no contexto escolar.

Palavras-chave: Processos de avaliacdo. Situacdo de deficiéncia. Escolarizagao.

ABSTRACT

This text focuses on evaluation concepts in the school with a focus on students, highlighting
those in a situation of disability. It characterizes some models of evaluative process and
current discussions that point to the emergence of processes more comprehensive and
directed to the students as a whole, in order to avoid discrimination and stigmatizing
situations in the school context.
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Introducgéo

Avaliacdo € um tema recorrente na educacao e tem passado por avangos que
alcancam mais as ideias do que as praticas concretas na escola. As pautas de
discussao atuais remetem a reflexdes e atuagbes voltadas aos processos avaliativos
abrangentes e contextualizados. Algumas caracteristicas sao requisitadas para esse
processo, dentre as quais, a pluralidade de atores envolvidos (avaliadores), o pluralismo
temporal (tempos do estudante, da aula, do curriculo) e a diversidade instrumental e
metodologica. Desse modo, evita-se avaliagbes momentaneas, unilaterais e fixas,

enquanto se valoriza sua natureza processual.
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Ressalta-se nos processos avaliativos a busca do conhecimento sobre os
estudantes para orientar e reorientar seu desenvolvimento pessoal, social e académico,
bem como a viséo sobre os entornos, de modo a torna-los mais favoraveis ao alcance
das finalidades educativas. Ao mesmo tempo, que o destino primordial da avaliacdo seja
planejar, revisar e retomar a pratica pedagogica, dando-lhe sentido para o processo de

ensino-aprendizagem.

Igualmente almejadas, sdo as posturas que resultam em uma avaliacdo pedagodgica
processual, formativa, global e referencial, com predominio de aspectos qualitativos.
Que retroalimentem as intervencdes pedagodgicas e a visdo de apoiar a comunidade
escolar em suas demandas. Que possam resultar no que se espera de um processo

avaliativo, enquanto produtor de politicas, culturas e praticas educacionais efetivas.

Avaliacao escolar: fundamentos tedricos e conceituais

A Lei n®9.394/1996, das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 2016),
determina que a avaliagdo do rendimento escolar seja continua e cumulativa, com
predominio dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e preconizando os resultados
ao longo do periodo, em contraponto aos obtidos em eventuais provas finais (Cap. Il, secéo
I, Art. 24). O texto legal expressa uma visao de avaliagdo apenas centrada no educando e
nos resultados da aprendizagem académica, embora avance ao considera-la como
processo com implicagbes de natureza subjetiva. Os processos avaliativos estdo
direcionados as finalidades da educacao que, na Lei, sdo: “o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(Art. 2°). Do ponto de vista conceitual, os processos de avaliacdo evoluiram nas ultimas
décadas e ampliaram sua abrangéncia, de modo a incluir aspectos como:

(a) gestao das aprendizagens do educando e suas relagdes com o saber;

(b) metodologias e uso de tecnologias que contribuem para o aprendizado e

producéo académica;

(c) ressignificacdo do conceito de competéncia;

(d) inovagbes nos procedimentos e instrumentos de avaliacéo;
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(e) expanséo dos niveis de contextualizacdo, do micro ao macrossistema e;

() compreenséao da diversidade como elemento de exceléncia, capaz de contribuir
como medidas de apoio a aprendizagem escolar. Nesse entendimento, 0s
processos avaliativos deixaram de restringir-se exclusivamente ao estudante,
em favor de uma visdo mais contextualizada, sistémica e multidimensional,

examinada em suas multiplas e complexas interrelacdes.

Alguns conceitos abordados neste texto fomentam reflexdes sobre avaliacdo que
podem aplicar-se a educacéao inclusiva, em particular no que tange aos estudantes em
situacdo de deficiéncia. Perrenoud (1999) denunciou a concepcao de avaliacdo como
hierarquia de exceléncia, pautada na normatizacdo, comparacéao e classificacdo a que se
submetiam os estudantes. Essa visdo foi historicamente desvantajosa, simplista e
excludente, impedindo ou dificultando o acesso e a escolarizacdo dos que apresentavam
necessidades educacionais especiais.

O autor desenvolveu o conceito de avaliacdo formativa significando “toda avaliagao
gue ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacéo
das aprendizagens e do desenvolvimento, no sentido de um projeto educativo”
(PERRENOUD, 1999, p. 103). Circunscrita ao trabalho escolar, a avaliagdo formativa esta
fundamentada na pedagogia da diferenciacdo que implica, dentre outros aspectos: “niveis
desiguais de exigéncia [...] e uma real heterogeneidade das competéncias do aluno nos
diversos ramos [...].” (PERRENOUD, 1999, p. 59).

Por sua vez, mecanismos de diferenciagdo no processo avaliativo foram apontados
por Hoffmann (1993) que, dentre outros aspectos, alertou para a inadequacéo de comparar
estudantes entre si e seus resultados escolares, para isso utilizando padrdes culturais de
“‘normalidade”. Ao mesmo tempo, a autora combateu as expectativas de homogeneidade e
uniformidade na populacdo estudantil, como critérios basicos do processo avaliativo. Em
contraponto, defendeu a avaliacdo mediadora, que privilegia, entre outros, o respeito ao
momento e a histéria do estudante e leva em conta a perspectiva de pluritemporalidade da
acao pedagogica: tempo do aluno, da classe e das aulas.

Hoffmann (1993) enfatizou, ainda, a avaliagdo como um processo que valoriza as
diferencas, comprometido com o desenvolvimento da pessoa e de seus projetos. Nesse
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sentido, preconizou medidas como: (a) conhecer o estudante, dando-lhe espaco de
expressao; (b) oportunizar tarefas individuais, menores e sucessivas, propiciando acesso
gradativo e continuo aos saberes escolares; (c) dar atengdo aos momentos do processo de
construgdo do conhecimento, de modo a transformar as avaliagbes em registros
significativos de acompanhamento e previsdo, ndo se restringindo aos produtos e
resultados.

Os principios e as orientacbes sobre o0s processos avaliativos discutidos
anteriormente sdo validos para todos os estudantes, enquanto processos compartilhados e
continuos na busca da aprendizagem efetiva e do desenvolvimento pessoal e institucional
implicados em contextos comprometidos com a educacédo e a formacéo. Nesse sentido, a
escola é o local privilegiado para a realizacado dos processos avaliativos efetivados com a
participacdo de multiplos avaliadores, inclusive, dos proprios estudantes, sem distincéo.
Essa disposicao torna-se relevante quando se aplica aos estudantes em situacdo de

deficiéncia, focalizados a seguir.

Avaliacao e situagédo de deficiéncia

Abordando esses aspectos em relacdo aos estudantes em situagédo de deficiéncia,
destacam-se alguns pontos a considerar. Por um lado, a compreensao de que “especiais”
nao sdo eles, mas as respostas educacionais a demandas especificas que surgem ao longo
do seu processo de escolarizagdo: apoios, métodos, atividades, procedimentos e
processos de ensino, que podem ser requeridos, bem como espacos que otimizam sua
aprendizagem e seu desenvolvimento. Para isso, profissionais especializados integram o
conjunto de recursos disponibilizados na educacao especial, a modalidade de ensino que
permeia os diversos niveis e etapas da vida escolar desses estudantes.

A situacao referida anteriormente, especifica momentos da trajetéria académica de
estudantes a quem se atribuem necessidades educacionais especiais, no ambiente escolar.
Muitas vezes, 0s processos avaliativos que os envolvem podem requerer participacao de
docentes e profissionais especializados e caracterizar o que se denomina avaliacdo
psicopedagdgica (FERNANDES; VIANA, 2009). Giné (1997) conceituou essa modalidade

avaliativa como um processo de apropriacédo e analise de informagdes relevantes sobre o
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estudante. Para ele, tem como objetivo identificar suas necessidades educacionais
decorrentes de dificuldades desenvolvimentais e outras, que podem interferir na
aprendizagem. A ressalva que aqui se faz € que a avaliacdo psicopedagogica € pautada,
muitas vezes, na visao clinica, que remete a patologizacédo do estudante e a medicalizacdo
do ensino.

Ainda com foco no estudante em situacao de deficiéncia, um outro modelo tem sido
utilizado. Trata-se da avaliacdo assistida, uma modalidade complementar a avaliacdo
académica realizada na escola (ENUMO, 2005). Trata-se de um processo dinamico e
interativo, no qual se busca compreender 0s recursos cognitivos e linguisticos que o
estudante utiliza na solucdo de questdes e problemas propostos, bem como o0s contextos
que o influenciam. E denominada assistida porque implica a participacédo e o apoio do
avaliador durante o processo avaliativo.

Em relacdo a modelos alternativos ou complementares de avaliagcdo escolar para
estudantes em situacdo de deficiéncia, ou seja, processos diferenciados dos demais
estudantes da turma, uma tendéncia vem se pronunciando e merece reflexdo: o processo
avaliativo considerado eficaz € amplo o suficiente para oferecer elementos que favorecam
0 progresso dos estudantes e subsidiar as agfes pedagogicas e estratégias de trabalho na
sala de aula para todos os estudantes. Assim considerada, a perspectiva de avaliacdes
“especiais” vem sendo substituida por uma aproximacdo cada vez maior aos modelos
educacionais e inclusivos.

Para atender as questdes referentes aos processos avaliativos, o Ministério da
Educagcdo (BRASIL, 2006) propés um modelo para identificar as necessidades
educacionais especiais dos estudantes, segundo uma concepcado compreensiva de
avaliacdo. Pode-se afirmar que esse modelo é aplicavel a populacéo escolar como um todo
e abrange os seguintes ambitos:

(a) contexto educacional (instituicdo escolar e sua a¢gédo pedagdgica);

(b) o estudante (desenvolvimento e condi¢cdes pessoais) €;

(c) a familia (caracterizacao do ambiente e do convivio familiar).

Na vigéncia desse modelo, manifestam-se demandas de apoio dos estudantes —
gerais e especificas — nos aspectos cognitivo, linguistico, afetivo, motor, psicomotor, fisico,
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social e outros, aqui separados, mas que interagem como um todo no sistema

personalidade.

Considerac0es finais

A visdo compreensiva de avaliacdo adotada neste texto - sistémica e contextualista
— situa a avaliagdo individual em um panorama mais amplo de influéncias. No que diz
respeito a educacéo, o cenario mais significativo € a escola. Os processos avaliativos visam
a tornar a escola efetiva, ou seja, capaz de exercer impacto positivo sobre a aprendizagem,
o desenvolvimento, a participacéo e a performance dos estudantes. Construir essa escola

é um desafio.
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