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SALA DE RECUSO MULTIFUNCIONAL: UMA RESPOSTA AQOS
DESAFIOS DA ESCOLA CONTEMPORANEA

Felipe Sonaglio
RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desenvolvido nas Salas de Recurso
Multifuncional (SRM) objetiva apoiar alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo por procedimentos pedagogicos especificos, com
a finalidade de auxiliar e dar viabilidade a inclusdo de alunos com necessidades especiais ao sistema
regular de ensino. Assim, a seguinte questdo orientou este trabalho: o AEE disponibilizado
exclusivamente na SRM oportuniza a segregacdo dos alunos com necessidades diferenciadas no
ambito da escola inclusiva, contrariando o paradigma da inclusdo, uma vez que constitui medida de
adaptacdo dos alunos com necessidades diferenciadas ao ambiente da sala de aula regular? Diante
dessa indagacdo, realizou-se a presente investigacdo, adotando a metodologia da pesquisa
bibliogréafica, na qual se analisa as principais diretrizes educacionais que normatizam a Educacao
Especial no sistema de ensino regular, ao mesmo tempo em que se relaciona estudos de tedricos
educacionais que refletiram a incluséo de pessoas com necessidades especiais no contexto da escola
inclusiva. No decorrer da pesquisa, considerou-se 0 movimento historico da escolarizagdo de
pessoas com necessidades especiais no cenario da escola publica brasileira. Concluiu-se que 0 modo
como o AEE se encontra estruturado na dindmica da SMR impulsiona o processo inclusivo, uma
vez que essa forma de atendimento possibilita a elaboracdo de estratégias pedagodgicas que
contemplem as especificidades dos estudantes com necessidades especiais, como também a
adaptacéo da escola frente aos desafios que emergem no contexto da escola inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo. Sala de Recurso Multifuncional. Atendimento Educacional

Especializado. Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

The Educational Specialized Service (AEE in Brazilian Portuguese) developed in Multifuctional
Classrooms (SRM) aims to support students with deficiency, global disorders and high
abilities/gifting by especific pedagogical procedures, in order to help and give visibility to inclusion
of students with especial needs to the regular educational system. Thus, the question that oriented
this stuy was: the AEE exclusively available in SRM offers the segregation of studens with different
needs, going against the inclusion paradigm, once it constitutes measure of adjustment of students
with different needs in the regular classrooms? Facing this doubt, we did the research adopting the
bibliographic methodology, in which the main rules of Special Education are analyzed, at the same
time the studies of theoretical authors are related. During this survey, we considered the historical
moviment of education of people with special needs in the Brazilian's school's reality. We
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concluded that the structure of AEE in the dynamics of SMR impulsionates the inclusive process,
once this service makes possible the creation of pedagogical strategies that take care of the students
needs, as well as the adjustment of the school facing the challanges of the inclusive schools.

Keywords: Inclusion. Multifunctional Classrooms. Educational Specialized  Service.

Interdisciplinarity.

INTRODUCAO

O presente trabalho se refere a pesquisa bibliografica desenvolvida no decorrer do curso de
especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva, tendo como finalidade refletir sobre o processo de
inclusdo de pessoas com necessidades especiais no sistema regular de ensino publico no Brasil. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado nas Salas de Recursos Multifuncional,
emerge como resposta aos desafios que surgem no ambito da escola inclusiva. Sendo assim, o
processo de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais ao sistema regular de
ensino demanda transformacéo da escola, com o propdsito de melhor acolher a diversidade humana
no ambiente escolar. Esse processo implica a heterogeneidade no contexto da sala de aula regular,
a0 passo que a escola devera disponibilizar ensino a todos, sem qualquer forma de distincao.

A Sala de Recurso Multifuncional é adotada no @mbito da escola inclusiva como ambiente
destinado a oferta do AEE, o que leva a refletir sobre a sua atuagdo como espago separado, capaz de
oportunizar condi¢bes de impacto inverso a inclusdo, em longo prazo, uma vez que passa a
“segregar” os alunos como Unicos frequentadores desse ambiente escolar, no qual o paradigma da
inclusdo seria o principio norteador. Diante disso, 0 AEE disponibilizado externamente ao contexto
da sala de aula regular estaria embaragando o processo de incluséo?

Com base nessa problematica, a presente pesquisa teve, como objetivo geral, analisar de que
modo o Atendimento Educacional Especializado desenvolvido no ambiente da Sala de Recursos
Multifuncional, auxiliaria na sua finalidade de conceder atencdo mais adequada ao aluno na
concretizagcdo do processo de inclusdo no sistema de ensino regular. Visando esse propésito,
adotou-se a andlise bibliografica, de modo a apresentar um breve histdérico da Educacdo Especial
Inclusiva no Brasil, salientando as diretrizes educacionais consideradas pelos tedricos educacionais

como de maior relevancia.
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Além disso, em outra dimensdo desta investigacdo, empregamos a Sala de Recurso
Multifuncional no contexto da escola inclusiva como objeto de analise, refletindo sobre seus
designios educacionais. Buscou-se demonstrar quais sao 0s pontos contraditorios e 0s que cooperam
para 0 processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais no sistema regular de ensino.
Com esse proposito, tornou-se fundamental conceituar o AEE, tendo como referéncia as diretrizes
educacionais, estabelecendo um paralelo entre os regimentos, o quadro educacional brasileiro e as
medidas que surgiram no contexto internacional que exaltavam a igualdade e o direito a
acessibilidade, sem qualquer forma de distingéo.

Frente a essas problematicas, a investigacdo se pautou na pesquisa bibliogréfica de autores
educacionais que debatem o processo de incluséo de pessoas com necessidades especiais ao sistema
regular de ensino, bem como na analise das principais diretrizes educacionais que surgiram ao
longo da histéria da Educacdo Especial brasileira, com a finalidade de normatizar e designar essa

modalidade de ensino.

2. DIREITO AO ACESSO A EDUCACAO INCLUSIVA

As mudancas da sociedade contemporanea, fomentadas pelos avancos tecnolégicos e
aprimoramento dos meios de producédo, resultam em modificacbes que operam tanto no campo
ideoldgico como também na praxe humana. Dessa forma, a contemporaneidade € o produto das
modificacOes da mentalidade, que pela relagdo do homem com a natureza e da convivéncia em
sociedade, também mediada por principios éticos e morais, esta modelando espiritualmente novas
idealizagdes, com o objetivo de reproduzi-las empiricamente.

A sociedade capitalista se pauta num modelo de organizacdo social liquida, que se
desintegra, produz e se reestrutura continuamente. Desse modo, a divisdo da sociedade em classes
orientadas por modelos assimétricos de relacdo de poder e dominacdo (THOMPSON, 2009) nao se
distingue apenas no papel que os individuos exercem no meio produtivo, mas, também, deve-se
considerar a heterogeneidade humana assentada sobre as diferencas culturais, étnicas e de
acessibilidade.

Em virtude da amplitude da pluralidade humana, torna-se fundamental que o universo da
relacdo social e do homem com a natureza viabilize o espaco pela igualdade, assegurando 0 acesso
de todos ao mundo social, académico e do trabalho. Assim, o direito ao acesso a vida se pauta no
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rompimento de paradigmas ultrapassados, cuja sustentacdo se acha em contato com conceitos
estereotipados, que, na contemporaneidade, ndo se enquadram nas convicgdes éticas e morais da
sociedade.

E nesse cenario de diferencas que a questdo da inclusdo social e escolar de pessoas com
necessidades especiais se amplia nos meios de comunicacdo de massa e no universo académico.
Consequentemente, tornou-se comum refletir sobre a inclusdo no campo educacional e projetar
métodos e possibilidades de moldar a escola para receber a diversidade. Assim, a democratizacdo
do ensino, mediante a receptividade da diversidade humana, tornou-se uma inclinacdo
imprescindivel demandada pela iminéncia dos grupos sociais que se encontram segregados ao
acesso a escolarizagao.

Ao pensarmos na inclusdo social e escolar, similarmente devemos considerar a
democratizacdo do sistema publico de ensino. Consequentemente, discutir o papel do Estado se faz
necessario, tendo em vista que o processo de reestruturacdo da escola demanda mecanismos
politicos. E mediante os 6rgaos publicos que se formulam os caminhos pela intervencao de politicas
que tenham como finalidade o processo de inclusdo. Nessa perspectiva, a inclusdo deve transcender
as diretrizes e atingir o campo da praxe humana.

Portanto, é inviavel desconsiderar a relevancia da escola enquanto mecanismo do Estado
que, nesse aspecto, é compreendido como um instrumento na difusdo da inclusdo social de pessoas
com necessidades especiais. Uma vez que a escola transforma e € transformada pela sociedade, uma
das finalidades da Educacédo é qualificar os individuos para o0 mundo do trabalho e para exercer a
cidadania. Pan (2013) afirma que o papel da escola é compartilhado com outras organizacées, tendo
entre suas competéncias a preparacdo moral dos individuos, de tal maneira que equilibrem as
perturbagdes sociais provocadas pelo confronto entre dois conceitos que foram dicotdmicos e
hegeménicos na sociedade: patologia e normalidade.

O modelo de ensino tradicional, que perdurou durante décadas como modelo referencial
educacional nas escolas brasileiras (FREIRE, 1997), mesmo sendo seletivo e segregacionista no
paradigma da inclusédo, tornou-se o ponto de partida para a reformulacdo do sistema educacional. A
partir disso, as escolas publicas foram reestruturadas, com o objetivo de torna-las acessiveis para a
atenderem & diversidade escolar.

E a partir desse ponto que as diretrizes educacionais inclusivas tém que elevar-se aos

desafios em que a escola publica se encontra. Consequentemente, tais problematicas implicam
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numa complexidade que abranjam desde recursos estruturais a capital humano, ao passo que 0s
efeitos das medidas inclusivas na sua totalidade devem ser sentidos em longo prazo. Porém, 0s
anseios da comunidade escolar devem ser atendidos de imediato. Em razdo disso, o processo de
inclusdo se desenvolve paralelamente ao andamento de reestruturacdo do sistema regular de ensino.

Apesar da inclusdo demonstrar-se um tema contemporaneo, € valido relembrar que o esforco
pela inclusdo de pessoas com necessidades especiais e luta por direitos igualitarios é um desafio que
acompanha a histéria do homem, desde que reconheceu ser diferente dos demais animais e passou a
dividir-se em classes. Sendo assim, as diferencas de acessibilidades estiveram vinculadas aos
critérios estabelecidos pela sociedade hierarquica e padrdes de normalidade.

Silva (2013) desenvolve um breve histérico da discussdo pela igualdade de direitos das
pessoas com deficiéncia no Brasil. A autora demonstrou como se modelaram ao longo da historia as
relacBes de poder entre os individuos classificados como normais e 0s que estavam a margem da
sociedade, em virtude de ndo se enquadrarem nos requisitos considerados ideais de cada cultura em
diferentes contextos historicos. Silva destaca, ainda, que as instituicdes internacionais influenciaram
de modo continuo o Brasil, entre elas a Organizacéo das Nac¢Ges Unidas (ONU) que, desde a década
de 1960, passaram a reivindicar veemente, aos paises em desenvolvimento, que adotassem politicas
de intensificagdo do processo inclusivo.

Desse modo, as politicas educacionais que reconheciam o direito a escolarizacdo das pessoas
com necessidades especiais, amparadas nos principios dos direitos humanos, comecaram a ser
instauradas no contexto politico brasileiro sublinhadas pela censura, repressdo e perseguicoes
politicas. Assim, a Constituicdo brasileira outorgada em 1967, no mandato de Castelo Branco’,
apesar de apontar no seu contexto constitucional a garantia do acesso de todos a escolarizacéo,
pautou-se num modelo integracionista. De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 4):

A escola historicamente se caracterizou pela visao da educacéo que delimita
a escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacdo da educacdo se evidencia o
paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o

1 A legitimacéo em escolarizar as pessoas com necessidades especiais, mediante ao ensino especializado, emergiu, no
Brasil, no império de Dom Pedro Il. O Monarca, atendendo aos anseios da nobreza, outorgou a formagao do Instituto
dos Meninos Cegos (1854) e o Instituto Nacional de Meninos Surdos (1857). Realcamos que ambas as instituicdes se
destinavam as classes sociais de alta influéncia politica e poder aquisitivo.
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acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a
exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacao e integracdo que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso
escolar.

Desse modo, Fernandes (2006) esclarece que, na perspectiva da integracdo, distintamente do
paradigma da inclusdo, os alunos identificados como especiais eram classificados pela sociedade
com base na noc¢do de patologia. Sua escolarizacdo ndo implicava a reestruturacdo do sistema de
ensino, mas se voltava aos processos de intervencao pedagdgica, que focalizavam as dificuldades
ligadas ao patologico. Reforcava-se, portanto, métodos pedagdgicos baseados na normalizacdo de
pessoas rotuladas como “anormais”.

Embora se demonstre, no decorrer da histéria educacional brasileira, avancos no que se
refere ao atendimento educacional especializado, é indispensavel recapitular as diretrizes educativas
desenvolvidas a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. O texto constitucional
reconhecia os individuos com necessidades especiais como cidadaos, assegurando sua escolaridade.
Além disso, a Constituicdo previa a necessidade de elaborar um projeto educacional baseado no
modelo de escola inclusiva.

Em meados da década de 1980, o Estado ainda ndo ofertava ensino inclusivo nas redes de
ensino regular. Naquele periodo, a escolarizacdo de pessoas com necessidades especiais, era
disponibilizada a populacdo com significativa participacdo de instituicdes filantropicas, sem fins
lucrativos, sendo algumas conveniadas com o Estado. Essas entidades eram organizadas com base
na conscientizacdo de grupos sociais sensiveis a necessidade de disponibilizar acesso a
escolarizacdo para pessoas com necessidades educacionais diferenciadas (MAIRA, 2012).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, significou aos
cidaddos brasileiros uma ruptura com a ditadura Civil-Militar e a formulacdo de um Estado
democratico, tornando-se marco em prol da democracia brasileira. Assim, no campo da Educacéo, o
texto constitucional possibilitou uma ampla conquista inclusiva, na medida em que passou a
difundir o direito ao acesso de todos ao sistema regular de ensino, incluindo também as pessoas
com necessidades especiais. Dessa maneira, a escola se tornou palco da democratizagdo do ensino.
De acordo com o artigo 208 da Constituicdo (BRASIL, 1988):
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| — educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

I — progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando;
VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacédo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude.

Silva (2013) esclarece a respeito da relevancia do direito educacional de pessoas com
necessidades especiais apresentar-se no texto constitucional. A autora aponta que, desse modo, as
demais diretrizes educacionais, além de estarem submetidas a Constitui¢do, também deveriam estar
compativeis com as regulamentacdes previstas no seu texto. Dessa maneira, assegurava-se que 0
projeto de incluséo seria consolidado e continuado nos projetos educacionais futuros.

A promulgacgdo da Constituicdo Federal de 1988 teve como um dos seus desdobramentos o
impacto no sistema educacional, por intermédio da elaboracdo de Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional® n° 9.394/1996 (LDBEN), responsavel por orientar, regulamentar e estabelecer
0s parametros curriculares da educacdo nacional. De acordo com Gislaine Budel e Marcos Meier
(2012, p. 66):

Esses documentos legitimam o dever do estado em disponibilizar adequadas
condicBes de trabalho aos educadores para a educagéo inclusiva e enfatizam
a importancia da formacao continuada de professores, gestores, educadores
e demais profissionais da escola, da oferta de apoios técnico e financeiro por
parte da Unido aos sistemas de ensino, para que o processo de incluséo se
consolide.

Assim, entrando em vigor na metade da década de 1990, a LDBEN recebeu influéncia de
multiplos tedricos educacionais. No campo da educacdo especial, a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994), sobre as necessidades educativas especiais, resultou em repercussées pela

introducdo ao aprofundamento das discussdes a respeito da implantagdo de uma rede de ensino

2 A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBNE) é um conjunto de normatizacdes que regulamentam os
pardmetros da Educacdo Nacional. A versdo da LDBNE promulgada em 1996 segue validada na atualidade.
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inclusiva no Brasil. Desse modo, essa diretriz estruturou o caminho na dire¢do de um amplo debate
que se encontrasse problematizado ainda na atualidade.

Todavia, torna-se pertinente ressaltar que a educacdo de pessoas diferentes, anteriormente a
promulgacdo das diretrizes que asseguram essa modalidade de ensino na escola regular, eram
empreendidas por instituicdes ndo-governamentais, que se destinavam a ofertar ensino apenas para
alunos com essas carateristicas. Desse modo, é indispensavel ausentar-se de esclarecer que,
independentemente da dimensdo da inclusdo escolar, devemos refletir que as escolas especializadas
no atendimento de pessoas com necessidades especiais se diferenciavam do ensino regular. Essas
distingbes se caracterizavam pela infraestrutura das escolas especializadas, presenca de
profissionais qualificados, como também pela atengdo especifica que essas instituicdes destinavam
aos seus estudantes.

Frente a essas questdes, Budel e Meier (2012, p. 49) apontam que, numa escola especial, a
metodologia € diferenciada, na medida em que considera o tempo de cada aluno para aprender.
Dessa forma, o referencial de aprendizagem € a superacao dos seus proprios desafios e deixa de ser
0 avango da turma, como ocorre no ensino comum. Esses sdo uns dos desafios que a escola
inclusiva tem que responder, cujas respostas ndo s&o solucionadas apenas por regulamentagdes em
forma de diretrizes. Ademais, deve-se considerar, também, a relevancia da participacdo da escola,
bem como da comunidade escolar.

Apesar do direito ao acesso a educagdo especial no sistema regular de ensino estar
assegurado nas diretrizes educacionais regulamentares, ha que se discutir o quanto o sistema de
ensino estd preparado para disponibilizar ensino de qualidade em destino a diversidade e,
principalmente, de que forma o processo de inclusdo deve proporcionar beneficios aos alunos com
necessidades especiais. Essas reflexdes permitem concluir o grau de progresso em termos de
resultados, comparando-os com as instituicdes de ensino especializadas que prestavam esses
servigos anteriormente.

Com excecgdo dos desafios que implicam a inclusdo escolar de pessoas com necessidades
especiais ao sistema regular de ensino, é indispensavel considerar que o0 modelo de escola inclusiva,
idealizada com base nas diretrizes educacionais contemporanea, enxerga seus discentes como
especiais, compreendendo que todos os individuos possuem capacidades e desafios que lhe sdo
peculiares. Desse modo, a incluséo escolar distingue-se da educacgéo especial, pelo fato de abranger
como ponto de partida o reconhecimento da heterogeneidade humana.
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2.1 SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL: UMA FERRAMENTA PARA A INCLUSAO

Ao pensarmos a respeito da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
diferenciadas no sistema regular de ensino publico brasileiro, compreendemos que os individuos
com carateristicas distante do modelo de normalidade estavam sendo privados do direito ao ensino
publico igualitario. Portanto, as escolas utilizavam critérios de selecdo no perfil de alunos, que
intencionava ofertar ensino, com base na consulta preliminar por intermédio de distincdo seletiva,
fundamentada em requerimentos pré-determinados.

Dessa maneira, a escola tradicional difundia um discurso maquiado, manifestando-se com o
intento de direcionar alunos com necessidades educacionais especiais a obterem ensino em
instituicOes especializadas na modalidade da educacdo especial. Nessa condicdo, o indicativo
patoldgico se constituia nas carateristicas para formulacdo de rétulos dos individuos que ndo se
encontravam no campo de normalidade, ao passo que significavam para escola sindbnimo de
problema.

Apesar do esteredtipo em relagdo as criancas, jovens e adultos distintos da maioria,
idealizado a partir de preconceito sustentado pela escassez de informacéo, o sistema de ensino
brasileiro instigado pelos ideais de democratizacdo da escola publica, na década de 1990, formulou
a introdugdo ao andamento da inclusdo de pessoas com necessidades especiais. A democratizacdo
da educacéo e, consequentemente, a oferta de ensino para as pessoas com necessidades especiais,
teve como base a restruturacdo do sistema de ensino, confirmando o acesso e a permanéncia de
todos na escola, com o objetivo de tornar esse espago publico e igualitario (BRASIL,2006).

Com base nos desafios que emergem no andamento da reestruturacdo da escola publica para
adequacdo da inclusdo e na conscientizagdo em ofertar ensino especializado aos alunos
diferenciados, pelo amparo educacional que estimule alunos e professores nas praxis da sala de aula
regular, o projeto da sala de recurso multifuncional se sustenta como expectativa de assegurar que
todos tenham seus anseios respondidos pela escola.

No modelo da escola inclusiva, o patoldgico deixa de ser compreendido como sinénimo de
incapacidade e justificativa para auséncia de suporte pedagdgico, passando a deslocar-se como
ponto de partida com destino a elaboracdo de meios didaticos que reconheca os talentos singulares

dos sujeitos, indo além de diagndsticos clinicos. Assim, compreende-se 0s alunos de modo
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igualitério, valorizando os seus talentos e as suas capacidades. Com base nas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacéo Basica® (BRASIL, 2001, p.8):

A adocdo do conceito de necessidades educacionais especiais e do horizonte
da educacéo inclusiva implica mudancas significativas. Em vez de se pensar
no aluno como a origem de um problema, exigindo-se dele um ajustamento
a padrdes de normalidade para aprender com os demais, coloca-se para 0s
sistemas de ensino e para as escolas o desafio de construir coletivamente as
condicdes para atender bem a diversidade de seus alunos.

Nessa perspectiva, Freire (1997) aponta que a educacdo significativa deve ser libertadora.
Do ponto de vista da incluséo escolar, o ensino deve promover a emancipacdo e 0 rompimento de
esteredtipos e preconceitos, enraizados culturalmente a partir da auséncia de acesso ao
discernimento a respeito da compressao das pessoas rotuladas pela sociedade como anormais.

A implantacdo das Salas de Recurso Multifuncionais, ofertando Atendimento Educacional
Especializado (AEE), favorece um cenério inclusivo a medida em que orienta a comunidade escolar
a valorizar as diferencas. Assim, o AEE tem como um dos seus objetivos, 0 de proporcionar no
ambiente da escola inclusiva as condigdes ideias para o desenvolvimento inclusivo. Dessa forma, de
acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), o AEE se direciona a estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Estudantes que se enquadram dentro dessas
carateristicas de perfil tm acesso a Sala de Recurso Multifuncional assegurado.

De acordo com Vygotsky (1991), o meio sociocultural exerce influéncia primordial no
desenvolvimento de aprendizagem dos individuos. Assim, para o autor, é fundamental proporcionar
um ambiente adaptativo, que possibilite a formulacdo de um quadro que proporcione condigdes
propicias para o aprendizado. Desse modo, 0 processo de ensino- aprendizagem deve transcender as
questdes do contexto escolar e refletir sobre o ambiente familiar, social e cultural ao qual a crianca
esta inserida. Essas questdes influenciam no desenvolvimento e, consequentemente, na construgao
de conhecimento dos individuos. Nessa perspectiva, deve-se valorizar o ambiente escolar,
proporcionando a todos condigdes saudaveis e prazerosas de se promover o conhecimento formal.

De acordo com a Secretaria da Educacdo Especial (BRASIL, 2006, p. 9):

® Homologada em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica comtemplam os
principios basicos para normatizar e regulamentar as escolas quanto a educacdo de pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais.
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A iniciativa de implantacéo de salas de recursos multifuncionais nas escolas
publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma pratica
educacional inclusiva que organiza servicos para o atendimento educacional
especializado, disponibiliza recursos e promove atividades para desenvolver
o0 potencial de todos os alunos, a sua participacao e aprendizagem. Essa acao
possibilita 0 apoio aos educadores no exercicio da funcdo docente, a partir
da compreensdo de atuacdo multidisciplinar e do trabalho colaborativo
realizado entre professores das classes comuns e das salas de recursos.

Em vista da heterogeneidade da comunidade escolar que necessita do AEE, a sala de recurso
multifuncional, além de possuir uma arquitetura de acesso a todos, deve contar com um conjunto de
materiais didaticos adaptativos para atender as singularidades da sua clientela. Esse atendimento
deve ser ofertado por profissionais com qualificagdo nessa modalidade de ensino.

Com base na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), o profissional que atua ou pretende atuar no campo da Educacdo Especial, deve estar
capacitado para exercer a pratica educativa. Orienta-se, assim, mediante um olhar interdisciplinar
em diferentes ambientes, seja no ambiente da sala de aula regular, como também na Sala de
Recurso Multifuncional. Desse modo, a inclusdo deve transcender o espaco fisico da escola, uma
vez que a comunidade escolar, familia e meio sociocultural ao qual o aluno esta inserido, também
podem fazer parte do territorio de atuacdo desses educadores. Sendo assim, o0s estudantes com
necessidades especiais ndo deixam de receber suporte pedagogico por profissionais qualificados.

Além disso, necessita-se que os profissionais da educacdo prezem por uma formacao
continuada, ndo se limitando na formagdo basica, mas busquem meios para estarem atualizados,
qualificando-se para melhor solucionarem os desafios que emergem na rotina da educacdo
inclusiva.

Entre os critérios estabelecido pelo sistema de ensino para a selecdo de alunos que terdo
direito ao atendimento educacional especializado (AEE), realizado na Sala de Recurso
Multifuncional (SRM), inclui a obrigatoriedade de os estudantes estarem matriculados no sistema
regular de ensino publico. Além disso, os alunos devem ser diagnosticados, com base nas consultas
desenvolvidas por especialistas. Sendo assim, é fundamental comprovar-se a necessidade da oferta
dessa modalidade de ensino aos estudantes ao qual se destinam, conforme evidencia a Secretaria de
Educacdo Especial (BRASIL, 2006).
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De acordo com o Manual de Orientagdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (MEC, 2010), as salas de recursos multifuncionais se dividem em dois géneros,
sendo a Tipo | equipada para atender uma maior pluralidade de alunos e a Tipo Il contendo todos 0s
itens da primeira, acrescentando-se os recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual.
Apesar desse documento esclarecer sobre os recursos materiais que compdem o ambiente das salas
de recurso, € problematico desvendar se a realidade escolar reproduz o que esta descrito na teoria.

Entretanto, é fundamental que o sistema de ensino garanta 0s recursos minimos de acesso
escolar mediante implantacdo de infraestrutura necessaria para que as escolas possam ofertar
educacdo inclusiva de qualidade. Mesmo que a realidade da rede de ensino publico ndo esteja
compativel com o que consta na legislacdo educacional, é indispensavel formular metas, objetivos e
meios, tendo na teoria um ponto de partida.

Com todos os desafios que implicam o processo de inclusdo escolar, o sistema educacional
deve buscar atalhos que viabilizem o acesso de todos a educagdo. Assim, tendo em vista que um
grande percentual das escolas publicas brasileiras se encontra com sérios problemas em termos de
infraestrutura, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE)*, segundo orientacdo do
MEC (2008), pode ser ofertada por instituicdo de ensino publica diferente a que o estudante
frequenta no ensino regular. Ressalta-se que o discente deve frequentar o atendimento especializado
no contraturno ao qual frequenta o ensino regular.

Kleina (2012) explica que a importancia dessa forma de organizagdo, para o atendimento
especializado, justifica-se em razdo de uma das finalidades da oferta de ensino na sala de recurso,
que é a adaptacdo dos alunos na sala de aula regular. N&o seria o ideal que os alunos frequentassem
a sala de recurso multifuncional no mesmo turno do ensino regular, haja vista que, dessa forma, o
processo de inclusdo estaria melhor assegurado.

Apesar do sistema de ensino brasileiro ofertar atendimento educacional especializado nas
redes de ensino, as politicas criadas nos Gltimos anos destinadas a orientar as escolas e assegurar o
acesso igualitario de todos a educacdo, tornaram-se alvo de criticas. Essas andlises foram
desenvolvidas por educadores que se propuseram a refletir sobre os meios adotados para o
andamento da incluséo escolar, sendo uma dessas criticas, a falta de preparado dos professores.

* O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como horizonte amparar alunos com necessidades educacionais
especiais, pelos métodos didaticos que oportunizam a acessibilidade e a aprendizagem inclusiva no contexto da sala de
aula regular. O AEE ¢ disponibilizado e ofertado na Sala de Recurso Multifuncional no contraturno ao qual os alunos
frequentam o ensino regular.
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Minetto (2015) aponta na sua pesquisa que uma ampla porcentagem de educadores
reconhece ndo estar devidamente capacitada para exercer a docéncia na sala de aula inclusiva, ao
passo que a falta de qualificacdo se manifesta nesses profissionais em forma de medo. A autora
sugere que uma das justificativas para tal desconforto se encontra na falta de informacdo e
orientacdo adequada, que proporcione um encaminhamento norteador as praticas pedagogicas
desses educadores.

Nas condicGes ideais, os anseios dos educadores em relacdo as problematicas que emergem
a partir da experiéncia em exercer a pratica docente num ambiente escolar inclusivo, interpassa pelo
papel que a sala de recurso multifuncional representa no contexto escolar. Assim, o termo
multifuncional ganha magnitude na medida em que o profissional especializado no campo da
educacdo especial, atua de modo interdisciplinar, procurando formulas para fortalecer o intercambio
entre os professores e a comunidade escolar, tendo na aprendizagem de todos o objetivo central.

A sala de recurso multifuncional inserida no ambiente da escola regular, ndo deve ser
representada como um espaco fisico destinado a solucionar os problemas que os alunos que
necessitam de uma atencdo especializada trouxeram para escola. A historia do sistema de ensino
brasileiro é permeada pelas problematicas que se fundiram ao longo dos anos nos métodos
tradicionalistas de ensino. Dessa forma, Minetto (2013, p. 47) explica que:

Poderiamos pensar que, nos ultimos anos, com a eminéncia da inclusdo
escolar, a situacdo se agravou. Mas, a escola ja vinha em crise de identidade
antes de estar sendo convidada a atender a diversidade. Deveriamos pensar
que a proposta de uma educacdo inclusiva veio para organizar, para propor
mudancas, buscando maior funcionalidade. Hoje, ndo podemos ignorar a
ansiedade e o desequilibrio que esse fato provocou nas escolas brasileiras.
Na verdade, a inclusdo so6 veio revelar o que sabiamos, mas insistiamos em
ignorar: A formacgédo do professor em muitas situacfes ndo acompanha as
exigéncias de sua pratica.

O andamento de remodelacdo das escolas publicas brasileiras para a efetivacdo da inclusdo
escolar transpareceu os impasses que ja existiam no panorama educacional ha tempos, mas ndo
haviam sido questionados pela omissdo dos 6rgaos normatizadores responsaveis por designarem 0s
parametros da educacdo nacional.

Um dos efeitos da inclusdo escolar, destina-se em impulsionar o corpo docente das escolas
para que evitassem manter-se na zona de conforto e se atraissem pela formacdo continuada. Assim,
com a transformacdo da escola publica nivelando-se e as mudancas da sociedade contemporanea,
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pode-se averiguar que os desafios do ensino regular ndo se encontram na heterogeneidade dos
alunos, mas na insuficiéncia de qualificacdo dos educadores, gerada pela ineptiddo em responder a
demanda da pluralidade humana.

O atendimento educacional especializado (AEE), realizado nas salas de recurso
multifuncionais (SRM), expressa como ponto de partida desembaracar a adaptacdo da comunidade
escolar em conformidade com o andamento da politica inclusiva. Concorda-se, assim, que a
modificacdo é reflexo do contexto global, cujo cenério é a democratizacao e tudo para todos. Desse
modo, 0s jovens e adolescentes que frequentam a sala de recurso multifuncional e a sala de aula
regular sdo compreendidos como sujeitos autbnomos, sendo parte da sociedade.

Conforme Piaget (2006), a escola deve ser mediadora do conhecimento e oportunizar a
interacdo educacional, incentivando a autonomia dos seus alunos, fortalecendo a interacdo
intrapessoal, social e com o ambiente ao qual estdo inseridos. O interacionismo € introducédo
indispensavel com destino a construgdo do conhecimento, ja que os individuos aprendem de forma
diferente. Sendo assim, a escola deve encontrar-se instruida em proporcionar o conhecimento de
diferentes formas.

Diante do que foi refletido, consideramos que a inclusdo escolar com suporte do
atendimento educacional especializado, realizado na sala de recurso multifuncional, atua em
cooperacdo com a comunidade escolar. Tal inclusdo desempenha um papel central, no sentido de
promover 0 acesso a informacdo sobre a importancia de respeitar a pluralidade humana, além de
constituir-se como um instrumento importante dentro e fora do ambiente escolar em prol da
inclusdo. A aceitacdo a diversidade e ao acesso a informagdo sdo meramente o degrau basico para a

idealizacdo de uma sociedade justa, democratica e igualitaria.

2.2 METODOLOGIA

A presente investigacdo se desenrolou no campo tedrico, sustentando-se na pesquisa
bibliografica, mediante a analise das principais diretrizes educacionais brasileiras que emergiram
com o propoésito de estabelecer os parametros e regulamentar a oferta da Educagdo Especial e
inclusiva no cenario nacional. Pautou-se na cronologia historica a respeito das transformacdes do
sistema regular de ensino puablico, em paralelo ao processo de escolarizacdo de pessoas com

necessidades especiais. Abrangeu-se, também, os principais movimentos nacionais e internacionais
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que influenciaram na construcdo e na difusdo do paradigma da inclusdo, em proveito da
universalizacdo da Educacdo. Abordou-se diferentes contextos histdricos da educacdo, bem como as
reflexdes de tedricos educacionais que refletiram sobre o processo de escolarizacdo de pessoas com
necessidades especiais e, similarmente, a reformulacdo da estrutura da escola para possibilitar a
oferta do ensino inclusivo.

Segundo Lakatos e Marconi (1991, p. 167), a finalidade desta forma de pesquisa “é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto”. Para
0s autores, a pesquisa de carater qualitativa amplia o universo de subjetividade que compde o objeto
de estudo a ser investigado, possibilitando ao pesquisador a elaboracdo de uma visdo dindmica a
respeito do objeto analisado. Desse modo, a op¢do mediante essa metodologia viabilizou a coleta de
dados necessarios para o desenvolvimento desta investigacdo, sem comprometer a cientificidade do
presente trabalho.

Este estudo se sustentou com base na reflexdo de informagdes acolhidas com o levantamento
de fontes bibliograficas. Sendo assim, o plano dessa indagacdo abrangeu, enquanto perspectiva,
orientar-se por intermédio de atalhos, fazendo prevalecer o aspecto qualitativo, que implicou o
objeto de estudo desta investigacao.

Em vista da complexidade de elementos em torno dos questionamentos a respeito do
atendimento educacional especializado realizado na sala de recurso multifuncional, a
interdisciplinaridade foi um método central que viabilizou o andamento desta pesquisa. Empregou-
se o olhar interdisciplinar ndo apenas por possibilitar o contato com a multiplicidade do campo de
conhecimento cientifico, mas justamente por ser pertencente as praticas pedagdgicas exercida pelos
educadores que atuam nessa modalidade de ensino.

2.3 RESULTADOS

Com base nos aspectos analisados, refletidos a respeito da problematica em ofertar ensino
aos alunos com necessidades especiais, verificou-se que o Atendimento Educacional Especializado,
desenvolvido na Sala de recurso multifuncional destinado aos alunos com deficiéncia, transtornos
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globais de desenvolvimentos e altas habilidades, foi compreendido como um instrumento que visa
facilitar o processo de inclusdo. Sendo assim, essa forma de atendimento corresponde a um periodo
de transicdo da escola e dos alunos. Desse modo, a instituicdo de ensino almeja alcancar um
patamar em que as equidades sejam equilibradas e consigam ofertar ensino que responda as
especificidades dos seus discentes.

Os servicos disponibilizados aos alunos com necessidades especiais na Salas de Recurso
Multifuncional, ndo tem como destino normalizar os alunos, adaptando-os para inseri-los na escola
regular. Ao contrario, esses servicos se direcionam a orientar professores, alunos e comunidade
escolar quanto aos caminhos viaveis que melhor respondam aos desafios que emergem no contexto
da escola inclusiva, como também, nos demais ambientes ao qual esses discentes estdo inseridos.
Intenciona-se favorecer a inclusdo de todos na sociedade mediante a equidade de oportunidades e da
universalizacdo da Educacéo.

Desse modo, uma das carateristicas no perfil dos profissionais que atuam na Sala de Recurso
Multifuncionais se refere a capacidade interdisciplinar. Isso se dad em representar e difundir o
modelo educativo inclusivo, independentemente das condi¢cGes emergidas a partir do contexto
escolar ao qual se apresenta, como de tragar diferentes métodos com destino a fortalecer e viabilizar
a inclusdo de alunos com necessidades especiais. Ausenta-se, assim, da comparagdo patoldgico x
normalidade, passando a reconhecer as diferencas integradas na pluralidade humana.

Diante da natureza interdisciplinar, composta nos servi¢os disponibilizados aos alunos
diferenciados nas Salas de Recursos Multifuncionais, considerou-se que os individuos que muitas
vezes sdo rotulados como deficientes, ndo deviam ser compreendidos a partir do quadro patolégico,
mas partindo do principio caracterizados pela heterogeneidade. Os indicios das diferenciacbes se
manifestam em proporcdes especificas a cada sujeito. Isso implica que os desafios e as respostas
deverdo ser descobertos a partir da producdo de formulas singularizadas, que atenda a
especificidade de cada um.

Em vista dos aspectos abordados e das reflexdes apresentadas, concluimos que a proposta da
Sala de Recurso Multifuncional no cenario da escola inclusiva e a disponibilizagdo do Atendimento
Educacional Especializado, constitui-se em uma adequada estratégia educacional. 1sso ocorre em
virtude de assegurar-se o andamento da inclusdo escolar, contando com a disponibilidade de
servigos que tenha como horizonte a reducao das disparidades e a acessibilidade de todos ao ensino.
Além disso, essa forma de atendimento viabiliza a formulacdo de respostas frente aos desafios do
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processo inclusivo, uma vez que se parte do principio de que a escola deve encontrar-se adaptada
para acolher a diversidade humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa teve como base o levantamento de dados e a andlise de
documentos oficiais que direcionaram as diretrizes educacionais no ambito da Educacdo Especial e
a revisao bibliografica de autores, que ao longo dos anos se dedicaram a refletir sobre o modo como
o0 sistema educacional brasileiro tem reestruturado a escola publica, com o propdésito de torna-la
inclusiva. O progresso da investigacdo expressou, como principio norteador, o0 comprometimento
em sistematizar as ideais de autores que debatem sobre a educacdo especial no ensino regular,
principalmente o atendimento educacional especializado realizado na sala de recurso
multifuncional, em confronto com as diretrizes educacionais centrais que foram promulgadas nas
altimas décadas, tendo como objetivo formular, amplificar e difundir o modelo de ensino-
aprendizagem apoiado numa proposta educacional inclusiva. O estudo revelou normas e literatura
favoraveis ao processo de inclusdo, até mesmo quanto as salas de recursos multifuncionais. Nao se
avaliou aqui, entretanto, o seu funcionamento e a implementagdo das normas.

Um dos obstaculos identificados na inclusdo, que emergiu no decurso da investigacdo,
vinculou-se ao namero limitado de pesquisas cientificas, cujo tema abordasse os impactos que as
escolas inclusivas tém gerado na comunidade, que se encontram inseridas. E necessario
compreender de que modo a instituicdo de ensino pode orientar a sociedade para o processo de
inclusdo social de pessoas com necessidades especiais, tendo em vista que a inclusdo ndo deve

limitar-se apenas ao espaco fisico das escolas.
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